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lstoria ca disciplini de invitdmint

MihaiManea

Marele savant Nicolae lorga spunea'. ,,Cdci istoria e viala omeneascd, problemele
de odinioard sunf de acum, in alta formd, cu atli oameni..." Mai precis, studierea atenti
a trecutului reprezinti un exemplu pentru prezent, dar gi o modalitate de prospectare a
viitorului. Lumea secolului al XXI-lea se aratd foarte contradictorie in ceea ce privegte
atitudinea fa{a de istorie. in utimii ani, tot mai mult, didacticienii, dar gi practicienii'in
domeniul istoriei au afirmat ci scopul istorieiin gcoald nu este, sub niciun motiv, o insugire
de informatii, date, fapte, evenimente, aga cum era ea inteleasd in didactica tradi[ionild,
ci in primul r6nd ar trebui sd vizeze formarea capacitaliior individuale ale elevilor, de a
infelege 9i aborda cu gdndirea proprie trecutul umanitafii la nivel local, nalional, general
gi universal, de a efectua comparafii, de a analiza gi era'bora pdreri proprii.'

Deoarece reprezintd un domeniu aparte al cunoagterii, istoria se confruntd cu inexistenla
in lumea reald a obiectului de studiu ca o realitate tangibili, dar gi cu un caracter relativ al
informafiei istorice. in epoca contemporand se aude tot mai des intrebarea De ce invdldm
istoria? Rdspunsurile sunt extrem de variate - de la Ca sd educdm Ia elevi gi la marele pu'blic,
in general, sentimente;sau Ca sd formdm o culturd generatd gi de speciatitate sotida;la Ca
sd formdm in rdndul elevilor valori gi atitudini, deprinderi Ei abilitdti, de a gilndi Ei a formula
independent judecdti de valoare,

ln didactica modernd se pune tot mai mult accent pe func$a formativd a procesului de
invSldmdnt. Ca atare, profesorul de istorie are rolul de a prezenta o imagine corectd, ce respectd
cu exactitate derularea proceselor istorice, tocmai pentru a evita o receptare 9i oinlelegere gregitd
din partea elevilor a trecutului istoric care ar putea genera consecinle grave pentru societate -
atitudini xenofobe, de intoleranld.

Centrarea demersului didactic pe elev este sustinuti de mai multe elemente prezente in
programele gcolare - competenle 9i activitdli de invdlare. Elevul nu mai este doar simplu recep-
tor, ci gi emildtor de pdreri proprii. Sunt vizate deopotrivd sursele istorice, terminologia, vocabu-
larul de specialitate, infelegerea, reprezentarea 9i interpretarea timpului, spaliului, a faptelor 9i
proceselor istorice, formarea de atitudini 9i valori. Activitdlile sugerate de programa gcolard oferi
posibilitatea unor aborddri flexibile gi deschise, elementele de conlinut creeazitmotiva{ie gi oferd
satisfaclie in invdlare.

Profesorul de istorie din secolul al XXI-lea se confruntd cu o explozie informafionald f6r6
precedent, cu un impact dur al mijloacelor media asupra sistemului educa{ional qi are misiunea
de a gisi, pe mdsura inlelegerii elevilor sdi, rdspunsuri la problemele care apar chiar in cadrul
orelor de istorie, gi anume:



. Cum poate mentine un echilibru intre cunoagtere, inlelegere, abilitdlile specifice istoriei,

formarea de atitudiniin r6ndul elevilor?
. Cum poate acfiona pentru a face ca isioria sd devind atractivd pentru elevi?

Pornind de la nivelul de pregitire al clasei, nivelul de vArsti al elevilor, profilul lor psiho-

pedagogic, profesorul de istorie trebuie sd se repozilioneze cdtre statutul de mijlocitor al dezbaterii

de ideiintre elevii sdi.

Astdzi, profesorul de istorie gi elevii sditrebuie si desfdgoare o gamd variatd de activitSli, ca

de exemplu: sd formuleze gi sd rdspundd la intrebiri, si interpreteze, sd abordeze diferenfiat, sd

dezvolte o viziune multipld asupra evenimentelor, sd abordeze fird ezitare problemele sensibile
gi controversate ale istoriei, si foloseascd sursele istorice de orice fel. Toate acestea, contribuie la

punerea bazelor pentru asigurarea educafiei pentru cetdlenie democratici, afirmarea nemijlociiS'

a dimensiunii europene/ universale a preddrii istoriei.

Utilitatea sociali a cunoagterii istorice se manifesti doar imediat, adicd prin impactul sfru

asupra felului cum oamenii concep lumea 9i relaliile sociale. De aici rezulti funclia cognitiV6;

informativd, dar, mai ales, formativd a istoriei. lstoria comportd doui domenii importante de

manifestare, 9i anume: gtiin!6 gi disciplind de invi!6mdnt. Demarcalia intre cele doud domenii esfe

foarte greu sesizabild gi duce de multe ori la numeroase confuzii. in esenfd, este vorba despfe

cunoagterea ca produs gi cunoagterea ca proces. De cele mai multe ori diferenlele pornesc din

dorinla a numerogi profesori de istorie de a impresiona elevii prin cunogtin{ele lor de specialitate,

de a spune ,,cdt mai multe" la ora de istorie, de a-i bombarda cu cdt mai multe informalii.

Este foarte adevdrat c5, incepdnd din scolul al XIX-lea, cercetarea de tip gtiinlific, la nivelul

istoriei, nu prezintd granile. lstoria ca gtiin!5 apare drept apanajul unui grup de iniliali. lzvoarele

istorice constituie punctul de plecare in construirea unei imagini despre trecut gi contribuie la

afirmarea identitalii proprii a istoriei ca gtiin!6. Cercet5rile 9i concluziile la care ajung oamenii

de gtiinli igi gisesc expresia in lucrdri de specialitate, de tip savant, ce aparlin istoriografiei.

Dar circula[ia informaliei strict gtiin[ifice, care insistd asupra 
"petelor 

albe" ale istoriei, are un

caracter relativ restr6ns gi are impactul scontat in rAndul specialigtilor. Pe de alti parte, istoria

ca disciplini de invilimdnt preia gi supune selecliei didactice produsul gtiinlei istorice. Mai mult,

aceasta selecteazd cantitativ gi calitativ faptele istorice semnificative, le sistematizeazd gi le
ordoneazd pe domenii prevalente. La nivelul gcolii istoria devine un mijloc important de formare
gi de informare gijoaci un rol decisiv in inchegarea personalitdlii elevului. De menlionat este gi

faptul ci finalitilile urmdrite de istoric sunt mult mai complexe decdt ale celui care invald istorie

la gcoald. Mai muli, putem spune ci a face istorie in calitate de istoric sau a infelege istoria ca

elev este din punct de vedere conceptual acelagi lucru, la un alt nivel.

Programele gcolare actuale de istorie definesc, in termeni generali, informaliile necesare
pentru formarea intelectuald,filrdamai preciza timpul necesar predirii fiecdrei unitdli de conlinut.

Acest fapt constituie un avantaj important, profesorul nefiind condilionat sd parcurgd unitdfile de

invdlare intr-un anumit ritm, ci poate sd se organizeze singur, in funcfie de propriile opliuni privind

abordarea metodologicd gi interesul elevilor pentru unele teme, respectdnd desigur obiectivele gi

con[inutul prevdzute in programe. Manualele alternative, degi nu intotdeauna cele mai bune, confin

un ansamblu variabil de informalii, ceea ce conferd mult mai mult spaliu de creafie profesorului 9i
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elevilor. Mai ales cd aceste instrumente didactice nu presupun reproducerea cunogtinfelor, ci pot
stimula, daci sunt utilizate eficient, gdndirea criticd a elevilor; pot deveni un aliat de seamj al
profesorului ca o individualitate pedagogicd, definitd prin diferite stiluri gi ritmuri de predare. dar gi
al elevilor, care se definesc prin interese, nevoi, capacitdli de instruire diferite.

Trecerea de la istorie ca gtiinld la istorie ca disciplini de invdlimAnt se realizeazi prin
intermediul didacticii istoriei, al cdrei scop fundamental reprezintd o posibilitate de acces
in realizarea sarcinilor educafionale prin procesul invdldrii istoriei. lstoria ca disciplind de
invSlimdnt contribuie, astfel, la stimularea interesului pentru gtiinli, la formarea unei g6ndiri
logice gi a spiritului critic prin formarea deprinderilor de a sintetiza, argumenta gi interpreta obiectiv
fenomenele istorice. Agadar, istoria ca disciplind de invildmdnt e chematd si inzestreze t6ndra
generalie cu informa{ii, atitudini, sentimente care sd o determine sd aclioneze cu discerndmAnt
in vederea integrdrii ei in societate. Toate acestea sunt previzute in curriculum-ul care servegte
la re glementarea proceselor de predare-invdf are-eval uare ale d iscipl i nei istorie.

De cele mai multe ori, predarea giinvdlarea istoriei semnificd 9i complexul noi giai nogtri,
prin care la orele de clasd este cultivatd, exclusiv, mAndria nalionald, uneori prin excluderea
altora, membrii aceluiagi corp na[ional. O atare abordare a istoriei la clasi este justificatd prin
aceea cd problemele care aparlin istoriei altui popor, dar care nu ne intereseazi in mod direct, nu
sunt considerate suficient de importante pentru a fi prezentate. Simplul fapt ci gi altii ar fi putut si
fie victime ale istoriei intr-un moment dat este un aspect care este destul de rar abordat la clasd,
sau chiar deloc.



Predarea istorieiinainte gi dupd 1989

Doru Dumitreseu

MOTTO:

,Tu ne cede mafis, sed contra audentior ito"

Virgiliu, ,,Eneida', Vl, 95

Evaluarea calitilii procesului educalional la istorie, in cond$ile invildmAntului secolului al XXI'

lea, este o incercare pe cdt de dificili pe at6t de interesanti 9i instructivd. Procesul educalional

romdnesc a trecut in ultimii ani prin numeroase transformiri, atAt in ceea ce privegte aspectele

curriculare, respectiv planul de invalimdnt, programele de studiu 9i manualele, cdt 9i cele privitoare

la componenta manageriald (de indrumare gi control, de formare continud etc,). in acest proces au

intervenit gi continui sd intervind operalii de solicitare 9i rdspuns, de analizi 9i sintezd, de evaluare

$i aplicarq toate construite pe baza unor strategii in care sunt implica$ to$ factorii educalionali'

Considerati disciplind cu valoare ideologici inainte de 1989, istoria s-a bucurat de o atenlie

sporiti. Dupi ce la inceputul deceniului al Vlll-lea al secolului trecut fusese marginalizatd in gcoli

prin aberanta decizie a unui ministru, fost diplomat, in 1976 la Congresul Culturii 9i Educafiei

bocialiste, geful statului gi al Partidului Comunist Romin o reintroducea in gcoli, scopul fiind unul

politic Ai propagandistic. in aceste condilii, studiul istoriei romdnilor se intindea pe parcursul a trei

ani alocindu-i-se trei ore pe siptdmdnd. De asemenea, fiecare facultate, indifererent de profil 9i

de specializare, avea un curs de probleme fundamentale de istorie a romdnilor. in schimb, istoria

universald nu conta, Se studia sub forma problemelor fundamentale, fiind aruncatd in derizoriu.

lstoria na[ionald devenea astfel o slujnicd fideli a PCR gi a cultului personalitdlii, secretarului siu

general.

lmediat dupi evenimentele din 1989, s-a trecut, la inceput timid, la modificarea procesului

educalional, intervenindu-se in special asupra aspectelor ce [ineau de instruclie 9i educalie. ln

acest sens s-a urmirit 9i redefinirea conceptului de calitate a confinutului procesului educa{ional,

conceput ca o valoare formativd care ,,se impune ca acliune vital6, esenliald, integrAnd educalia

gi instruc[ia f6ri a se reduce la acestea" (Sorin Cristea, Pedagogie Generald gi Managementul

Educafiei, E.D.P. Bucuregti,1996, p. 157).

Reglementatd prin acte normative, calitatea procesului educalional surprinde la nivelul

demersului nostru aspectele de curriculum (in sensul larg al cuvdntului), atdt cele de evaluare cdt

gi cele de management (inclusiv cele referitoare la formarea profesorilor).

lstoria ca disciplini a fdcut pagi decisivi in Romdnia inci de la inceputul anilor'90. Asociati

gtiinlei pe care o exprimd gi confundatd nu de puline ori cu ea, disciplina istorie a dorit sd se

prezinte, dupd aceastd perioadS, sub cele 4 dimensiuni ale sale, prin care este caracterizatd de
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majoritatea pedagogilor care s-au ocupat de statutul sdu. Acestea constau in: dimensiunea fucfiraF
evenimenfiald, cea sistemicd (in sensul cd evenimentele istorice se raporteazd la un sistem global
de fapte legate intre ele prin cauzalitate, specificd gtiinlei care a generat disciplina), cultura6 (;dvita
ca o reaclie a mediilor interesate la evenimente istorice prezentate gi raportate la realitifile socio
culturale ale mediilor respective gi ale zonei discutate) gi, in sfArgit, dimensiunea serial6 (in{eleasa
in sensul ci doar faptele repetabile gi comparabile capdti calificativul de ,,istorice"). prin urmare,
incercdnd a pune de acord aspectul informalional al disciplinei cu cel didactic, diriguitorii istoriei
au ajuns la forme de instruire gi evaluare care au produs disculii aprinse, ajungdndu-se uneori la
adevdrate scandaluri. Cauzele au fost multiple gi s-au datorat fie necunoagterii (motiv subiectiv),
fie exageririi uneia dintre dimensiunile mai sus enumerate, fie conservatorismului sistemului gi a
acelora care trebuiau sd transpund in practicd demersul propus, fie lipsei de informare, sau grabei
in aplicare, fie amestecului in discu(ii, oarecum nejustificat, al diletanlilor, pe motivul cd istoria
este un bun nalional gi oricum la istorie ne pricepem cu tolii - amestec care Ru de pu{ine ori a
atins alte sfere decdt cele ale discufiei intelectuale. Astfel ci, in aceste condilii, s-a pus de multe
ori ?ntrebarea: Cum preddm istoria? Ca pe o disciplind in care evenimenteie istorice esenliale,
transpuse didactic sunt prezentate in interdepedenla lor, accentudndu-se aspectele, didactice in
sens formativ-aplicativ, sau ca pe o disciplind bogati in informafii, puternic cronologizatd, cu fapte
de reguld pozitiviste gi pozitive, in care si primeze memorarea gifrica de aminunt? Rispunsul este
greu de dat in condiliile in care ecoul faptelor persistd in mintea gi acliunile unora dintre noi. pe
ldngd faptele mai sus men{ionate, alte posibile cauze ale acestei dileme constau fie in insuficienta
formare a profesorilol fie in teama dascililor de istorie cd aspectul formativ poate duce la diluarea
conlinutului disciplinei lor in raport cu gtiinla istoricd sau cu ceea ce cred ei cd ar trebui sd gtie elevii
din istorie, in condiliile in care domniile lor au invatat istoria in circumstan{e diferite celei prezente.

Sintetizdnd, indubitabil putem spune ci, dupi anul 1990, in ceea ce privegte disciplina
istorie, at6t la nivelul documentelor gcolare normative, care au constituit cadrul de referinld al
demersului didactic, cAt gi in evaluare gi management au inlervenit aspecte calitative.

Nu trebuie sd uitdm acum aparifia noilor planuri de invd[imAnt din anii 1990, 1995, lgg8,
1999 9i 2001, a noilor programe din 1991 , '1993 gi 1995-2001 , precum gi a manualelor alternative
atdt la gimnaziu, cdt gi la liceu, dupi mai bine de 40 de ani. Acestea, cu toate scdpdrile inerente, au
constituit un aport calitativ, reprezentdnd pentru momentul respectiv un pas inainte fali de trecut.
Demersurile au incercat ca aldturi de pdstrarea elementelor tradifionale specifice disciplinei sd se
introducd elemente noi, de calitate, care sd se raporteze la standarde previzibile gi misurabile. Mai
mult, noul Curriculum National, cum incepea sd fie numit 9i care era acum elaborat de mai mulfi
factori (lnstitutul de $tiinle ale Educa{iei, CNC special creat in acest scop, inspectori pe specialitaii
din DGIP), nu mai trebuia inleles ca un simplu plan-cadru, ci drept un ansamblu al experienfelor
de invdlare prin care elevul trecea pe durata parcursului siu gcolar. Cuprinzdnd planurile de
invdldmdnt propriu zise, programele gcolare, ghidurile, normele metodologice, materialele suport
9i manualele, noulcadru de referin[d asigura mai bine coerenla sistemuluicurricular, at6tin termeni
de proces cdt gi de produs al activitS{ii de invdlare. Aparifia, pentru prima datd, in elaborarea unui
plan a principiilor pe baza cilroraeste alcdtuit, cuprinderea disciplinelor in 7 arii curriculare gi, mai
ales, introducerea, pentru prima datd in invdldmdntul romdnesc, a curriculum-ului la decizia gcolii
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transforma reforma invSldmdntului, cel pufin teoretic, intr-o adevaratd revolufie. Mai mult, noua

Lege a invilimdntului (Legea nr. 84/ 1995)aloca minoritSlilor cite o ord de istor,ie in clasele a

Vl-a 9i a Vll-a pentru studierea disciplinei lstoria gi tradrliile minoritdfilor, programele elaborate

de membri ai comunitdfii respective fiind aprobate de ministerul de resort prin Comisia nafionalS

de specialitate, iar manualele de direcfia de profil din aceeagi institufie. Totugi, s-au inregistrat gi

disfunclii. Astfel, istoria a fost creditatd cu un numdr mic de ore in Planul de invSldmdnt pentru

gimnaziu, plan apirut ulterior elabordrii atdt a programelor cdt gi a manualelor alternative, pentru

unele clase. La liceu, filozofia planului cu aspectul nou de CDS, care permitea prespecializarea

la clasele lX-X gi specializarea la clasele superioare (Xl-Xll), a fost insuficient prezentatd gi

infeleasi, iar sciderea drastici a numirului de ore a fost perceputd negativ de citre profesorii

de istorie. Chiar $i micile schimbdri intervenite in ultimul timp, qi care au contribuit la redefinirea

rolului istorieiin gcoald (mai ales la specializarea umanisti), nu i-au modificat prea mult statutul.

Cu toate cd numdrul de ore nu este definitoriu in predarea-invdfirea in gcoald a unei discipline,

de multe ori numdrul de ore redus a produs greutd[iin demersul didactic ai perceperea disciplinei de

cdtre elevi, iar uneorifrustrarea dascililor respectivei discipline. Programele au rdmas, in esenfa lor,

in primii ani de liceu analitice, fiind numai dezideologizate. Elaborate ini[ial de inspectorul general

din minister, sarcina elaboririi lora cizut, ulteriol asupra unui grup de lucru, mai mult sau mai pulin

format ciruia, pe parcurs, in funclie de imprejuriri, i s-au addugat expe(i, profesori universitari,

drept consultanli, specialigti din cadrul CNC gi din lnstitutul de $tiinle ale Educaliei. Ca urmare, la

inceputul anilor'90, lipsa de experienli a autorilor programelor de istorie a determinat conceperea

gi structurarea, in mod simplist, fdrd obiective de referin!6, competen[e 9i activitdli specifice care sd

permiti invdlarea formativi. in consecinld, profesorul eluda aspectul didactic activ, transformdndu-

se intr-un fidel transmilitor de fapte 9i evenimente, constrAns sd devind astfel, pe de o parte

datoriti bogaliei de informalii, iar pe de altd parte ca urmare a numirului precis de ore alocat

prin programa fiecarei teme. Ulterior, aparilia noului plan, mobil gi descentralizat, dar care aloca

un numdr mai mic de ore pentru disciplina noastrd, a impus crearea de programe caracterizate

prin: umanism (contribufie la educa[ia generald), instrumentalism (invdfarea istoriei constituie o

utilitate), sentiment de apartenenld (la stat gi valorile lui, contribulie la formarea morali gi politica)

gi descongestionare (pentru a putea realiza intr-un numdr de ore mai mic un invdldmdnt formativ),

De asemenea, in realizarea noilor programe s-au inldturat o serie din disfuncliile vechilor programe

accentu6ndu-se centrarea lor pe o invd{are activS, pe rezolvarea de probleme, pe flexibilizarea

ofertei de invSlare venitd dinspre gcoald, pe crearea unui invilimdnt istoric practic, legat de

realitate etc. Dar atAt noua modalitate de construcfie gi filozofia conceperii lor, c6t gi noutatea

unitdlilor de con[inut gi selecfia gi organizarea acestora au determinat noi proteste, evidente mai

ales la nivelul programelor gi manualelor de clasa a Xll-a (istoria romdnilor).

Degis-a ardtatcd selecliacon!inuturilor(legategide alte aspecte, mental, personalitdli, aspecte

ale socialului gi al vielii cotidiene, gi nu numai cele politice prezentate nu de pu[ine ori triumfalist)

s-a fdcut in funcfie de competenfe, care au un rol determinant in construclia unei programe, iar cd

principiulavutin vedere, in acestsens ,afostnu multdarbine(insensulcd importanteste nu cdt ise
transmite, ci cdt de bine se invali, c6nd se invala gi mai ales la ce folosegte ceea ce inva!5), reac{ia

unei pirti a profesorilor sprijini[i de mass-media gi de politic au transformat totul intr-un scandal
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in care cea care a avut in primul rdnd de pierdut a fost istoria. Aceastd reac$e a unei pd(i a opiniei
publice gi mai apoi a profesorilor a determinat modificdri ale programelor de liceu in mai multe
r0nduri 9i ameliorarea confinutului manualelor, fapt care, din nefericire, nu a schimbat optica unor
profesori tributari conservatorismului didactic. in ultimul timp, ca urmare a stagiilor de formare, s-a
explicat profesorilor cd prin noile programe gi manuale de istorie se incearcd, prin diverse metode,
ca elevii si infeleagd gi si interpreteze trecutul ca o formi menitd atdt sda-i ajute sd inleleagd
originile problemelor contemporane, c6t 9i si achizilioneze tehnici simple ale investigaliei istorice,

9i sdi pregdteascd ca buni cetdfeni. in plus, s-a infeles rolul CDS-ului gi al disciplinelor oplionale,
care completeazd ca informalie trunchiul comun, intregind viziunea istoricd a elevilor. Existen{a
programelor penku disciplina /sforn gi traditiile minorititlilor (clasele a Vl-a 9i a Vll-a), iar in unele
cazuri chiar a manualelor, a reprezentat o noui exprimare a multiculturalismului nalional.

Disculia s-a aprins mai mult in jurul manualelor de istorie. Considerate drept cd(i sfinte inainte
de 1989, cultulpentru acestea s-a pdstrat o perioadd gidupd aceste evenimente. Noile manuale
bazate pe o programi de tranzilie au fost menlinute un timp, elimindndu-se aspectele cu caracter
ideologic. ldeea nefericitd a conduceriiministeruluiinvdlimdntuluide a aproba, in 1990, tipirirea
manualului redactat in perioada interbelicd de cdtre profesorul P.P, Panaitescu a determinat o
reaclie de respingere a cadrelor didactice gi plasarea din nou a istoriei in centrul discufiilor. Nici noile
manuale redactate in anii urmdtori (1992-1993)sub coordonarea inspectorului general de atunci
nu au trezit inifial mai mult interes in epocd, degi astdzi ele sunt regretate de unii dintre profesorii
care se apropie de sfdrgitul carierei gi nu numai. De altfel, nu la mult timp dupd aparifie gi acestea
declangau discu[ii aprinse, inclusiv in presi, tocmai pentru cd aveau o informatie de multe ori la
nivelul academic, confinuturile erau nestructurate, in ele predominau dimensiunea evenimenfiald,
lipseau activitd{ile de invilare, iar obiectivele invilarii fdrd si mai punem in discufie competenlele,
nu erau prezente sau se reduceau la termeni generali, nespecifici. Degi disculia poate comporta
mai multe aspecte, trebuie si admitem cd aceste manuale ar trebui judecate gi analizate la nivelul

anilor la care au fost elaborate. Dar in 1995 noile programe pentru gimnaziu aduceau odatd cu ele

9i noile manuale, Prezentate ca o noutate in peisajulinvd[dmAntului romdnesc, nu ca modalitate
de exprimare (pentru ci in perioada interbelicd mai avusesem aceste manuale alternative), ci ca
modalitate de construclie 9i expresie, noile instrumente de lucru finanfate de Banca Mondiald 9i
apdrute in urma unor licitafii au suscitat interes, admiralie gi preocupare din partea unei mari pirli
a profesorilor gi o respingere mergdnd pdnd la protest din padea alteia, adevdrat de mai mici
cuprindere. Noile manuale ofereau posibilitatea ca acelagi conlinut gtiinlific sd fie prezentat intr-o
varietate de forme pedagogice. De asemenea, erau mai flexibile prin construclie gi aveau un aspect
net superior predecesoarelor. Daci la acestea addugdm accesibilitatea (unora) gi faptul cd erau
elaborate pentru a permite o reali invdfare activd, aceste manuale deveneau reale instrumente
pentru invitarea istorieide cdtre elevi. La liceu noile programe din 1999 duceau, numaiin cazul
istoriei, la aparilia dintr-o dati a tuturor manualelor pentru clasele lX-Xll. Deoarece programele
gcolare, redactate in timp scurt, cu toate pdcatele lor, nu fuseseri transmise profesorilor, degi se
organizaserd doui seminarii de formare ale inspectorilor din judele (Galafi 9i Bugteni), aparilia
lor la incepul noului an gcolar cdt gi a manualelor altemative a produs printre profesorii de istorie
surprizd, derutd gi protest. Dacd la acestea mai adiugdm gi proasta gestionare a problemei, cdt
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gi implicarea in scandal a altor vectori care trebuiau si rdmAnd neutri sau sd medieze conflictul, dar

care au profitat de eveniment, inlelegem cum s-a ajuns de la o dezbatere necesari la transformarea

temei predirii istoriei in gcoali intr-un subiect al televiziunilor, aljurnalelor, inclusiv al analfabelilor

9i gospodinelor.

Urmarea? Problema istoriei, giin special a celei nafionale, imp6(ea 9i mai mult dec6t era cazul

lumea istoricilor gi a profesorilor de islorie. Mult mediatizatul scandal al manualului apirut la editura

Sigma a stat la baza litigiului, Lui i se punea capdt prin retragerea avizului de a mai fi folosit in gcoli,

in urma OMEC Nr. 4402 din septembrie 2001. Poate ci nu trebuie trecut cu vederea ci ulterior

CNEDM, organismul care se ocupd acum de avizarea manualelor, aproba alte noi instrumente

de lucru pentru elevi, printre ele trebuind sd fie remarcat 9i cel pentru gcoala profesionali. Dar,

dupd cum se gtie, componentele de mai sus nu erau de ajuns pentru o predare competitivi a

istoriei, Trebuia ca acestea si fie implementate. Seminariilor organizate de CNC (la Sinaia, Bugteni,

Bucuregti, lagi), la care au participat in jurul a 400 de profesori, li s-au adiugat intilnirile periodice

ale inspectorilor de specialitate (14), cursurile organizate in acest sens de CCD-uri, simpozioanele

organizate in acest sens gi, de anul trecut, o sesiune de referate 9i comunicdri a cadrelor didactice

api4inanO acestei discipline. Categoric, acestorintdlniri, care au avut nu numai un rol de consiliere,

ci gi de formare practici trebuie sd le addugdm materielele suport elaborate, fie de CNC, fie de

SNEE, aprobarea de cursuri oplionale atdt la nivelul judelelor sau al Comisiei nalionale, dintre

ultimele amintindu-l pe cel de ts{orie a integrdrii e.lropene, pentru care existi 9i manual editat de

Editura Carminis. Acestora se adaugi gi un bogat material ilustrativ 9i auxiliar (atlase, plange, filme

didactice gi mai pulin hi(i) cdrora de cur6nd li se adaugi leclii pe calculator in cadrul programului

AEL, menite in a sprijini profesorii in demersul didactic, iar pe elevi in inlelegerea istoriei. Acestor

aspecte interne legate de formare li se adaugd gi participarea profesorilor romini la seminariile

iniliate de Consiliul Europei sau Euroclio, in cadrul unor programe interesantg, cit 9i organizarea

in Rom6nia a unor seminarii internafionale legate de Aspecte ale istoriei Mitii Negre in ldrite

nverane (1ggg), Predarea istoriei comunismuluiin ldrite foste comuniste (2001), seminarul legat

de Manualete alternafive de istoie (2002) sau, mai recent, de Predarea Holocaustului (din 2003)'

Organizarea pentru eleviin afara olimpiadei de istorie 9i a unor concursuri sau sesiuni de referate,

iar, mai nou, din acest an, a unui interesant concurs fansdisciplinar numit /stone 9l societate in

dimensiune virtuald,precum gi continuarea seminarului privind integrarea ldriiin UE, fac din istorie

una dintre cele mai active discipline sub aspectulformirii elevilorin spirit competitiv. $i sub aspectul

evaludrii in istorie transformdrile au fost reale gi poate mai mult decdt in alte domenii transparente

gi evidente. Schimbarea statutului disciplinei istorie la examenele nalionale din obligatorie

in oplionali, care gi astizi suscitd printre profesori disculii gi regrete, a fost urmatd de crearea

serviciului de resort. OrganizAnd numeroase seminarii de formare, elabor6nd ghiduri generale de

evaluare, dar gi pe discipline, oferind la inceputul fiecirui an programele examenelor 9i structura

subiectelor, mai nou contribuind gi la elaborarea subiectelor la olimpiade cdt 9i la examenele

pentru ocuparea posturilor didactice in invilimdnt, SNEE are inci numeroase sarcini de realizat,

cele mai importante 9i presante pentru perioada care vine fiind realizarea standardelor nalionale

gi transformarea structurii examenelor na[ionale, accentul cbzdnd de pe modelul informativ pe

cel formativ. Poate cd lucrul esenlial care a rdmas deocamdatd doar la stadiul de deziderat este
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inspec[ia gcolard, a inspectorului de specialitate din MECT, care in viitorul foarte apropiat se va
reorganiza gi se va aplica dupd o noud metodologie.

ln ceea ce privegte perspectivele studierii istoriei, unele dintre ele sunt inc6 la nivelul
disculiilor specialigtilor, al proiectelor inifiate de diferite grupuri de lucru gi al deciziilor educafionale
de la nivelul conducerii ministerului. Adoptarea noului plan de invdlimdnt pentru liceu gi SAM,
in perspectiva invSldmdntului de 10 ani, este o certitudine. Dar mai concrete sunt dorin[ele
profesorilor de istorie. Astfel, in ceea ce privegte Planul de invdldmdnt, atdt in cadrul disculiilor
purtate cu ocazia consfituirilor de inceput de an, c6t gi in urma celor purtate din cadrul inspecfiilor
tematice, s-a impus propunerea cregterii numdrului de ore in trunchiul comun atAt la gimnaziu,
cdt gi la liceu (curriculum-nucleu) la 2 ore. Acestea sunt necesare pentru o mai bund inlelegere
a programelor 9i a manifestdrii rolului istoriei ca disciplini umanisti de bazd in invdlimdntul
rom0nesc. in perspectiva modificdrii structurii sistemului de invdfimdnt gi implicit 9i a planului-
cadru prin trecerea clasei a X-a drept ultima clasd a invd{dmintului general obligatoriu, s-au
propus, inclusiv la nivelul Comisiei NaJionale, diferite modele de predare-invdlare a disciplinei
istorie, aflate incd in stadiul de proiect. in ceea ce privegte programele, schimbarea acestora sau
conceperea unor noi programe, trebuie avute in vedere at6t modificirile intervenite in legislalie
(in spela Planul-cadru), cdt gi in optimizarea procesului de invdldmdnt gi a calitd[ii eOucJgei. in
sensul modificirii sau conceperii de noi programe de istorie trebuie avute in vedere:

. centrarea lor in continuare pe obiective sau pe competen[e care susfin performanfe reale
gi dezvoltarea personald gi profesionald;

. realizarea unor programe care sd permiti un sistem de control al calitdlii in invdfimant,
prin evaluare formativl gi examene centrate pe performan{e 9i nu pe reproducerea de
cunogtin!e;

. ideea centrald a programelor este aceea ci ele trebuie realizate (selecfia con{inuturilor)
pundndu-se accentul pe rezultatele pe termen lung gi nu neapdrat pe rezultate utilizabile
in prezent (invdfarea pentru note sau examene)

De asemenea, in cadrul disculiilor a reiegit - ca un element novator - ca in elaborarea
tematicii programelor de istorie sd se aibd in vedere unitdli de confinut care si fie ugor proiectabile.

Prin urmare, noile programe trebuie sd fie alcdtuite din unitd$ de continut care, in funclie
de obiective sau de competenle, si poati fi addugate, adaptate, omise sau inlocuite. in privin{a
confinutului lor s-a propus ca, in funclie de finalitalile urmirite, la gimnaziu programele de istorie
universala sd aibd in vedere aspecte esen[iale ale civilizaliei europene, dar 9i a influenlelor
extraeuropene care au determinat schimbdri majore in istoria universali. Problematizarea lor
permite insugirea mai facili a noliunilor gi a termenilor istorici, dar gi a faptelor importante ale
istoriei studiate. Accentuarea invdldriiformative deschide, in perspectiva, o evaluare pe standarde
de performanla legata de principiul ,,ce gtiu si fac" gi nu pe cel ,,cdt trebuie sd gtiu,'. De aceea, in
locul modulelor actuale, care au o structurd tematicd gi o abordare generald s-ar impune:

1 ' Module care sd cuprindd linii directoare generale ale istoriei, care sd fie studiate sub aspect
tematicAicronologic, darcare sd permitdca numeroaseepocigifenomene sifiestudiateamdnun{it.
S-ar realiza astfel o apropiere intre istoria prezentati analitic ai cea problem atizald. Con{inuturile
cuprinse in acelagi modul ar fi atdt informatii de istorie universald cdt 9i de istorie romAneascd,
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ultimele putdnd, cAnd este cazul, sd fie prezentate mai amdnunlit. Jn acest fel, elevul ar avea o

viziune mai completi gi mai complexi a evoluliei istorice na[ionale 9i universale. Ele ar putea fi

structurate pe ani de studiu, fie cronologic, fie tematic. Realizarea unei asemenea programe ar

presupune o atenlie deosebitd in seleclia faptelor istorice, a accesibilitdlii lor, a prezentirii lo'r,

*r. ra permiti un invildm6nt axat pe formativ. O altd varianti ar presupune module diferite de

istorie romAneasci gi universali in acelagi an, care sd se realizeze fie alternativ, fie simultan. 
,

2. O a doua propunere vizeazastudierea in cele trei clase de liceu a unor probleme esenliale

ale istoriei omenirii (de exemplu statul, lnstitulii, conflagralii etc.), in care sd fie prezentat

fenomenul general gi particularizat la exemple din istoria universald 9i respectiv a ldrii noastre.

3, in si6rgit, ..r d.-r treia propunere reitereazd studirea istoriei universale problematizat pe

parcursul a doi ani, iar in anul terminal studierea unui curs de istorie nalionald, accentul fiind pus

pe patru ma6 probleme: origine, continuitate, lupta pentru emancipare 9i unitate. Toate aceste

programe ar trebui realizatJ de o echipi care sd cuprindd: profesori de istorie, specialigti in

biOactica disciplinei, formatori, cadre universitare care si igi dea girul asupra acribiei gtiinlifice,

pJnofogi inainte de a fi supuse dezbaterii publice, cadrele didactice intervievate au cerut ca, in

mod obiigatoriu, asupra acestei propuneri sd fie purtate disculii cu profesorii care predau disciplina

la licee ri diu.rp profile, precum 9i cu eleviialegi aleatoriu din clase diferite' in privinla manualeor,

disculiile purtate s-au concentratpe avizarea acestora in care se impun urmatoarele m6suri:

n introducerea unor cursuri de formare pentru autorii de manuale in condiliile in care pdnd

acum astfel de cursuri nu s-au realizat;

o reglementdri eficiente 9i criterii standard privitoare la aprecierea manualelor alternative;

n reconsiderarea rolului CNEDM-ului (regulament, structura, seleclia evaluatorilor 9i plata

lor etc.);

n concurs de autori 9i nu de edituri.

in ceea ce privegte manualul de istorie, s-au propus urmdtoarele aspecte calitative:

.:. tratarea conlinuturilor propuse de programi sd fie fdcuti in spirit critic, trebuind ca un

fenomen sd fie prezentat atfit sub aspectele sale pozitive, cAt 9i sub cele mai pulin fericite'

Faptele prezeniate vor fi ficute in maniera pe care gtiinla istorici le-a certificat in studii

de specialitate. Cele interpretabile sau evenimentele care au aspecte mai pulin ldmurite

trebuie l6sate si fie lamurite de citre istorie, dar profesorul poate prezenta in clasd

diferitele ipoteze care S-au niscut in jurul unui evenimant de acest fel;

* alegerea conlrnuturilor gi a imagisticii nu trebuie sd favorizeze cligeele, prejudecdlile sau

rasismul,
.r. imaginile nu trebuie alese pentru a face manualul mai atractiv, ci trebuie alese pentru a

susiita disculii, pentu a ilustra 9i completa textul gi pentru a ajuta la evaluare;

* manualele de istorie nalionald trebuie sd cuprindd, in urma modificdrii programei in acest

sens, gi aspecte ale istoriei minoritdfilor nalionale;

.r in manualele de istorie trebuie realizat un echilibru inke naraliune 9i analizi, intre exercilii

9i documente, care si permitd studiul individual gi invi[area formativi. Si nu uitdm cd

manualul este al elevului, iar la clasi facem pedagogie istoricd 9i nu gtiinld academicd;
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* limbajul trebuie sd fie adecvat vdrstei gi nivelului elevilor. Nu trebuie ca manualul sd
cuprindi expresii xenofobe gi rasiste, demagogice, gregarismul gi limba de lemn. Limba
folositd sd fie corectd, iar stilul curat gi simplu;

* in sfdrgit, manualul trebuie si trezeascd curiozitatea gi interesul, sd il determine pe elev
la gdndire gi la aprecirea critica a faptelor 9i a evenimenteror istorice.

Asupra evaluirii, sub aspect calitativ, la disciplina istorie-disculiile s-au concentrat asupra
faptului cd aceasta trebuie realizall plec6nd de la obiective de evaluare, care si aibd la bazd
standarde de performanfd nalionale. in ceea ce privegte evaluSrile nalionale (capacitate gi
bacalaureat), o cerere unanimd precizatd de profesorii de istorie a constituit-o reintroducerea
statutului de disciplind obligatorie pentru istorie, la ambele examene na{ionale. S-a justificat
aceastd cerere prin aceea cd in acest mod istoria gi-ar afirma, intr-o manierd trangantd, rolul ei
de principali disciplini de culturi generalS in cadrul obiectelor de invdldmdnt umaniste. Ca un
adagiu, in evaluarea disciplinei a revenit propunerea cd in evaluare ar trebui folosite alituri de
formele tradilionale de evaluare gi cele alternative, care se preteazi mai bine la istorie cum ar fi:
investigalia gi proiectul. De asemenea, s-a propus pregdtirea elevilor pentru evaluarea orald in
conformitate cu cele cinci cerinle ale acestuitip de evaluare, sau introducerea gi altor noi metode.

Ultima supusd disculiilor a fost formarea continud a profesorilor de istorie. in cadrul disculiilor
numeroase, purtate dupd 1990, a reiegit cd - lindnd cont de formarea iniliali deficitard, in unele
cazuri, a viitoarelor cadre didactice - pregdtirea viitorilor profesori ar trebui sd se axeze prioritar pe
proiectare gi evaluare, ca elemente fundamentale ale procesului didactic. Tot in cadrul discu{iilor
a reiegit dorin{a profesorilor de a avea mai multe materiale didactice auxiliare (in special hirfi)
cdt gi deschiderea acestora, mai ales a celor tineri, pentru folosirea calculatorului, mai mult decdt
acum, in lecliile de istorie.
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